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RESUMEN
Esta investigacion documental analiza la evolucion del curriculo del Nivel Inicial en Republica
Dominicana a través del estudio comparativo de seis documentos oficiales en el periodo
1995-2023. El objetivo es comparar los cambios estructurales, pedagdgicos, metodoldgicos y
evaluativos operados en cada adecuacién curricular. Mediante analisis de contenido y
matrices comparativas, se evidencian tres grandes momentos de transformacién: 1) la
ruptura epistémica del modelo por contenidos al de competencias (2016), 2) la adecuacion
coyuntural por crisis pandémica (2020-2021, y 3) la recontextualizacion estructural hacia la
inclusién y la digitalizacion (2023). Los hallazgos revelan que el curriculo dominicano ha
transitado de ser un instrumento normativo estatico a un dispositivo dinamico de gestién
pedagdgica, aunque persisten tensiones entre la densidad curricular, la formacién docente y
la transferibilidad real al aula. Se concluye que la adecuacién de 2023 constituye una sintesis
dialéctica de las experiencias previas, incorporando la flexibilidad como principio estructural

permanente.
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Comparative Analysis of Curriculum Transitions and Adaptations in
Early Childhood Education in the Dominican Republic (1995-2023)

ABSTRACT
This documentary research analyzes the evolution of the Early Childhood Education
curriculum in the Dominican Republic through a comparative study of six official curriculum
documents published between 1995 and 2023. The objective was to compare the structural,
pedagogical, methodological, and assessment changes introduced in each curriculum
adaptation. Using qualitative content analysis and comparative matrices, the study identified
three major stages of curriculum transformation: (1) the epistemological shift from a content-
based curriculum to a competency-based approach (2016); (2) the contextual curriculum
adaptation implemented in response to the COVID-19 pandemic (2020-2021); and (3) the
structural recontextualization toward greater inclusion and digitalization (2023). The findings
reveal that the Dominican curriculum has evolved from a static regulatory framework into a
dynamic pedagogical management tool. However, challenges remain regarding curriculum
density, teacher professional development, and the effective implementation of curriculum
reforms in classroom practice. The study concludes that the 2023 curriculum adaptation
represents a dialectical synthesis of previous reform experiences by incorporating flexibility
as a permanent structural principle for curriculum development and educational

improvement.
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INTRODUCCION

La reforma curricular constituye uno de los mecanismos fundamentales mediante los cuales
los sistemas educativos responden a las demandas sociales, los avances cientificos y las
contingencias historicas. En la Republica Dominicana, el Nivel Inicial ha sido escenario de
sucesivas adecuaciones que reflejan no solo cambios pedagdgicos, sino también
reconfiguraciones del rol del Estado, la concepcién de infancia y las expectativas sobre la
formacién ciudadana.

La educacién constituye un proceso dinamico que debe responder de manera permanente a
los cambios sociales, culturales, cientificos, tecnolégicos y econdémicos que experimentan las
sociedades. En este contexto, los sistemas educativos enfrentan el desafio de revisar y
actualizar sus politicas curriculares con el propdsito de garantizar una formacidn pertinente,
inclusiva y de calidad. En la Republica Dominicana, estas transformaciones han estado
influenciadas por las necesidades de mejorar los aprendizajes, reducir las desigualdades
educativas, fortalecer la formacidon docente y adecuar la ensefianza a las demandas de cada
momento historico.

Durante las ultimas décadas, el sistema educativo dominicano ha atravesado diferentes
escenarios que dieron origen a procesos de reforma curricular. En los anos noventa, las
politicas educativas estuvieron orientadas a superar un curriculo tradicional, caracterizado
por una ensefianza centrada en la transmisién de contenidos, escasa participacion activa del
estudiante y limitadas estrategias para atender la diversidad. Posteriormente, los cambios
sociales, las reformas impulsadas por la legislacion educativa, los compromisos
internacionales en materia de educacién y la necesidad de desarrollar competencias para el

siglo XXI motivaron nuevas adecuaciones curriculares, especialmente en el Nivel Inicial.



A partir de 2016, el Ministerio de Educacién implementé un nuevo curriculo basado en
competencias, con el propésito de fortalecer el aprendizaje significativo, el desarrollo integral
de los nifios y nifias y una practica pedagdgica centrada en el estudiante. Mas adelante, las
actualizaciones curriculares de 2018 buscaron consolidar este enfoque mediante ajustes en
los indicadores de logro y orientaciones metodoldgicas. En 2020, la emergencia sanitaria
ocasionada por la pandemia de la COVID-19 obligd al sistema educativo a realizar una
adecuacién curricular extraordinaria, priorizando los aprendizajes esenciales y adaptando los
procesos de ensefianza a modalidades no presenciales. Posteriormente, las adecuaciones de
2021 respondieron a la necesidad de recuperar los aprendizajes afectados durante la
pandemia, mientras que la actualizacion curricular de 2023 incorpord nuevos desafios
relacionados con la inclusion, la educacién digital, el bienestar socioemocional y el
fortalecimiento de competencias para una sociedad en constante transformacién.

En este contexto, la reforma curricular constituye un proceso continuo de construccion y
reconstruccién educativa, donde cada adecuacién responde a necesidades especificas del
momento histérico en que surge. En la Republica Dominicana, las transformaciones
experimentadas en el Nivel Inicial reflejan cambios en la concepciéon de la infancia, el papel
del docente, las politicas publicas educativas y las expectativas sobre la formacién integral de
los estudiantes. El andlisis de estas modificaciones permite comprender la evolucién del
curriculo, identificar sus aportes y valorar la manera en que las diferentes reformas han
contribuido al fortalecimiento de la educacidn inicial en el pais.

No obstante, a pesar de los avances alcanzados mediante estas transformaciones
curriculares, persisten limitaciones que condicionan la efectividad de su implementacion en
los centros educativos. Entre estas se destaca la brecha existente entre el curriculo formal y

el curriculo real desarrollado en las aulas, evidenciando diferencias entre lo establecido en los



documentos oficiales y las practicas pedagdgicas cotidianas. Asimismo, los procesos de
cambio curricular no siempre han estado acompafiados de programas suficientes de
formacién continua docente que permitan una apropiacién profunda de los nuevos enfoques;
a esto se suman limitaciones relacionadas con la disponibilidad de recursos diddacticos
alineados con las propuestas curriculares, la sobrecarga administrativa que enfrenta el
personal docente y la necesidad de considerar con mayor profundidad la diversidad de
contextos educativos del pais, incluyendo realidades rurales, urbanas marginales y zonas de
frontera. Estas condiciones representan desafios permanentes para garantizar que las
reformas curriculares trasciendan el plano normativo y se traduzcan en mejoras concretas en
la calidad de los aprendizajes del Nivel Inicial.

Es conveniente sefialar que en la Republica Dominicana el Nivel Inicial se ofrece a nifios desde
los 45 dias de nacidos hasta los 5 afios y 11 meses de edad. Este nivel educativo esta
organizado en dos ciclos: el Primer Ciclo, dirigido a nifios de 45 dias a 2 aflos y 11 meses, y el
Segundo Ciclo, destinado a nifios de 3 a 5 afios y 11 meses.

Para atender esta poblacién especifica, el Ministerio de Educacién de la Republica
Dominicana (MINERD) ha formulado y actualizado diversas propuestas -curriculares,
orientadas a garantizar una educacién integral, inclusiva y de calidad. Estas propuestas
establecen los fundamentos pedagdgicos, las competencias, los contenidos, las estrategias
metodolégicas y los criterios de evaluacion que orientan el proceso de ensefanza y
aprendizaje en el Nivel Inicial, promoviendo el desarrollo fisico, cognitivo, socioemocional,
comunicativo y creativo de los nifios, en correspondencia con las necesidades del contexto y
las politicas educativas nacionales.

Ante la situacién descrita anteriormente surge la siguiente pregunta de investigacion ¢ Cuales

han sido los cambios estructurales y pedagdgicos introducidos en las seis versiones



curriculares del Nivel Inicial dominicano entre 1995 y 2023, y cudles factores han motivado
dichas adecuaciones?

El objetivo general es comparar las seis versiones curriculares del Nivel Inicial dominicano en
el periodo 1995-2023 para identificar las logicas de transformacion, las rupturas
paradigmaticas y las continuidades que configuran el estado actual del curriculo. Los objetivos
especificos son: 1. Describir los componentes estructurales, pedagdgicos y evaluativos de
cada version curricular. 2. Analizar los cambios operados en cada adecuacién, tanto en el rol
del docente y su perfil como en el del estudiante. 3.- Identificar similitudes y limitaciones
entre las diferentes versiones curriculares. 4. Establecer la trayectoria evolutiva del curriculo
dominicano.

Con la finalidad de dar respuesta a los objetivos planteados se desarrolla una investigacion
documental, teniendo como fuentes primarias los documentos oficiales del MINERD en el
periodo 1995-2023. Por lo tanto, la investigacién se centra en el curriculo formal y no aborda
el curriculo ejecutado por los docentes en las practicas de aula. El aporte del estudio es
brindar una visién sistematica y general de los cambios curriculares planteados por el MINERD
en el periodo de estudio.

MARCO REFERENCIAL

El presente estudio se fundamenta en la teoria curricular critica, particularmente en los
aportes Gimeno Sacristan (2010), quien concibe el curriculo como una praxis social, cultural
y politica, mas que como un simple documento técnico. Desde esta perspectiva, el curriculo
representa una construccion historica que refleja las intenciones educativas, los valores
sociales y las relaciones de poder presentes en un determinado contexto. Gimeno Sacristan
distingue entre el curriculo prescrito o formal, establecido en los documentos oficiales; el

curriculo real, que corresponde a la forma en que el profesorado desarrolla dicho curriculo



en la practica cotidiana; y el curriculo oculto, integrado por los valores, actitudes y
aprendizajes implicitos que se transmiten durante el proceso educativo. Esta postura resulta
pertinente para la presente investigacidon, ya que permite analizar cémo las reformas
curriculares del Nivel Inicial han trascendido las modificaciones normativas para influir en las
practicas pedagdgicas desarrolladas en los centros educativos.

Asimismo, la investigacion incorpora el enfoque de Stephen Kemmis (1998), quien plantea
que la evaluacién curricular constituye una practica social critica y reflexiva, orientada no solo
a medir resultados, sino también a comprender cémo el curriculo responde a las necesidades
del contexto y contribuye a la transformacién de la realidad educativa. Para Kemmis, la
evaluacién curricular debe analizar la coherencia entre las intenciones del curriculo, su
implementacién y los resultados obtenidos, favoreciendo procesos permanentes de mejora.
Esta perspectiva resulta especialmente relevante para examinar las sucesivas adecuaciones
curriculares implementadas en la Republica Dominicana y valorar su capacidad para
responder a los cambios sociales y educativos.

En el plano pedagdgico, el estudio considera inicialmente los aportes de B. F. Skinner (1974),
representante del conductismo, quien sostiene que el aprendizaje se produce como resultado
de la asociacidn entre estimulos y respuestas reforzadas mediante incentivos positivos o
negativos. Desde esta vision, el curriculo se estructura en objetivos claramente definidos,
contenidos secuenciados y procesos de evaluacidon centrados en la comprobacion del
aprendizaje observable.

Posteriormente, se incorpora la propuesta de Lev Vygotsky (1978), principal representante
del constructivismo sociocultural, quien afirma que el aprendizaje ocurre mediante la
interaccion social y la mediacién cultural. Su teoria introduce conceptos como la Zona de

Desarrollo Proximo (ZDP) y el papel del docente como mediador del aprendizaje,



fundamentos que han influido significativamente en las reformas curriculares dominicanas al
promover metodologias activas, colaborativas y centradas en el estudiante (Vygotsky, 1978;
Ministerio de Educacién de la Republica Dominicana [MINERD], 2016).

Asimismo, se consideran los aportes de Philippe Perrenoud (2004), quien define las
competencias como la capacidad de movilizar conocimientos, habilidades, actitudes y valores
para resolver situaciones complejas en contextos reales. Desde esta perspectiva, el curriculo
debe trascender la ensefianza memoristica y orientarse al desarrollo de capacidades
aplicables a la vida cotidiana.

Esta vision es ampliada por Sergio Tobdn (2013), quien desarrolla el enfoque socioformativo
por competencias, orientado a la formacidn integral de las personas mediante la resolucién
de problemas del contexto, el trabajo colaborativo, la ética, el emprendimiento y el
aprendizaje permanente. La propuesta de Tobdn fortalece el enfoque por competencias
adoptado por el curriculo dominicano, al enfatizar la integracién entre conocimientos,
habilidades y compromiso social (Tobdn, 2013; MINERD, 2016).

En el dmbito normativo, la investigacidn se sustenta en la Ley General de Educacién No. 66-
97 (Congreso Nacional de la Republica Dominicana, 1997), la cual establece los principios,
fines y estructura del sistema educativo dominicano, constituyendo el marco legal que orienta
el disefio y desarrollo del curriculo nacional. Esta ley reconoce la educacién como un derecho
fundamental y dispone que el curriculo debe responder a las necesidades sociales, culturales
y econdmicas del pais.

De igual manera, la Ordenanza No. 1-95 (Secretaria de Estado de Educacién, Bellas Artes y
Cultos [SEEBAC], 1995) constituye el primer documento oficial que organiza formalmente el

curriculo del Nivel Inicial en la Republica Dominicana, definiendo objetivos, contenidos y



orientaciones metodoldgicas desde un enfoque centrado principalmente en bloques
tematicos.

Posteriormente, la Ordenanza No. 02-2016 (MINERD, 2016) introduce una transformacion
significativa al establecer un curriculo basado en competencias, incorporando las siete
competencias fundamentales: Competencia Etica y Ciudadana, Competencia Comunicativa,
Competencia de Pensamiento Ldgico, Creativo y Critico, Competencia de Resolucién de
Problemas, Competencia Cientifica y Tecnoldgica, Competencia Ambiental y de la Salud, y
Competencia de Desarrollo Personal y Espiritual. Estas orientan actualmente el sistema
educativo dominicano, promoviendo metodologias centradas en el aprendizaje activo, la
inclusidn y el desarrollo integral.

Asimismo, la Ordenanza No. 04-2022 (MINERD, 2022) regula las adecuaciones curriculares
implementadas tras la pandemia de COVID-19, priorizando la recuperacion de los
aprendizajes, la flexibilizacidn curricular y el fortalecimiento del acompafiamiento pedagdgico
para responder a los efectos provocados por la crisis sanitaria.

Desde la perspectiva histérica, el estudio retoma los planteamientos de Cecilia Braslavsky
(1999), quien sostiene que las reformas curriculares desarrolladas en América Latina
surgieron como respuesta a procesos de democratizacidn, modernizacién del Estado y
busqueda de mayor equidad educativa. Segun la autora, estas reformas se caracterizaron por
la incorporacion de nuevos enfoques pedagodgicos, la descentralizacion de la gestidn
educativa y la construccién de curriculos mas flexibles y orientados al desarrollo de
competencias, aunque también enfrentaron dificultades relacionadas con su implementacion
y sostenibilidad.

El presente estudio se fundamenta en la teoria curricular critica, entendiendo el curriculo no

Unicamente como un documento normativo que organiza contenidos y objetivos educativos,



sino como una construccion social, cultural y politica que refleja las concepciones de sociedad,
conocimiento e individuo que predominan en un determinado contexto histérico. Desde esta
perspectiva, el curriculo es analizado como un proceso dinamico en constante
transformacién, condicionado por factores institucionales, sociales, econémicos y culturales
(Kemmis, 1988; Sacristan, 2013).

En este sentido, Gimeno Sacristan (2010) plantea que el curriculo debe comprenderse como
una praxis educativa, es decir, como una construccién que adquiere significado a través de la
interaccidon entre las prescripciones oficiales, la practica docente y las experiencias de los
estudiantes. Para este autor, el curriculo no se limita al conjunto de contenidos establecidos
por las autoridades educativas, sino que representa una seleccién cultural de conocimientos,
valores y formas de comprender la realidad que una sociedad considera relevantes transmitir.
Su propuesta distingue entre el curriculo prescrito o formal, referido a los planes y programas
oficiales; el curriculo real o practicado, relacionado con aquello que efectivamente ocurre en
las aulas; y el curriculo oculto, constituido por aprendizajes, normas, valores y relaciones de
poder que se transmiten de manera implicita en la experiencia escolar. Esta perspectiva
resulta pertinente en investigaciones que se planteen analizar las reformas curriculares
dominicanas, dado que permite comprender la diferencia entre las modificaciones
establecidas en los documentos oficiales y su aplicacidén concreta en los centros educativos.
Es importante senalar que esta investigacion se limita al analisis de seis documentos oficiales
y no se recogid informacién de la practica educativa de los docentes.

Asimismo, se incorpora la perspectiva de Stephen Kemmis (1998), quien aborda la evaluacién
curricular desde una visidn critica y social. Para este autor, evaluar el curriculo no consiste
Unicamente en medir resultados o verificar el cumplimiento de objetivos previamente

establecidos, sino en analizar criticamente las relaciones entre conocimiento, poder, practica



educativa y contexto social. Kemmis considera que la evaluacién curricular debe ser un
proceso participativo orientado a la comprension y transformacion de la realidad educativa,
donde docentes, estudiantes y comunidades tengan un papel activo en la valoracién del
curriculo. Desde esta postura, las reformas curriculares deben analizarse no solo por su disefio
técnico, sino también por su capacidad de responder a las necesidades sociales y mejorar las
practicas educativas.

En el plano pedagdgico, el estudio considera la evolucién de diferentes paradigmas
educativos que han influido en la construccidn curricular contempordnea. En primer lugar, el
conductismo representado por Skinner plantea que el aprendizaje es un proceso de
modificacion de la conducta mediante estimulos, respuestas y refuerzos. Desde esta
perspectiva, la ensefanza se organizd mediante objetivos observables, secuencias
estructuradas y evaluacion del comportamiento adquirido, enfoque que tuvo una importante
influencia en los modelos curriculares tradicionales centrados en objetivos.

Posteriormente, el constructivismo sociocultural de Vygotsky (1987) propone una concepcién
del aprendizaje como un proceso activo de construccién del conocimiento mediante la
interaccidn social y cultural. Su principal aporte radica en el concepto de zona de desarrollo
proximo, mediante el cual explica que los estudiantes pueden alcanzar niveles superiores de
aprendizaje con la mediacién de docentes, compaferos y herramientas culturales. Esta
postura modifica la vision tradicional del estudiante como receptor pasivo y promueve una
ensefanza centrada en la participacion, la colaboracion y la contextualizacién del aprendizaje.
Desde esta evolucion surge el enfoque por competencias, desarrollado por autores como
Perrenoud (2004) y Tobdn (2013). Perrenoud plantea que una competencia implica la
capacidad de movilizar conocimientos, habilidades, actitudes y recursos para enfrentar

situaciones complejas de la vida real, superando una ensefianza basada Unicamente en la



acumulacién de informacidon. Tobdn, por su parte, concibe las competencias desde una
perspectiva socioformativa, donde el aprendizaje integra saberes conceptuales,
procedimentales y actitudinales orientados a la resoluciéon de problemas del contexto, la
formacién ética y el desarrollo integral del individuo. Estos planteamientos sustentan la
transicion del curriculo dominicano hacia modelos basados en competencias a partir de 2016.
En relacidn con el marco normativo dominicano, los documentos oficiales constituyen la base
juridica y pedagdgica que orienta la organizacién curricular del sistema educativo nacional. La
Ley General de Educacién 66-97 (Congreso Nacional, 1997) establece los principios generales
de la educacién dominicana y reconoce la necesidad de garantizar una formacién integral,
democratica y de calidad. La Ordenanza 1'95 del Ministerio de Educacidon (MINERD, 1995)
representa un referente histérico al establecer el primer curriculo formal del Nivel Inicial,
definiendo sus propdsitos educativos, organizacion y orientaciones pedagodgicas.
Posteriormente, la Ordenanza 02-16 (MINERD, 2016) introduce el curriculo basado en
competencias, marcando un cambio paradigmatico desde un modelo centrado en contenidos
hacia uno orientado al desarrollo de capacidades integrales. Finalmente, la Ordenanza 4-2021
(MINERD, 2021) regula las adecuaciones curriculares posteriores a la pandemia,
estableciendo procesos de priorizacidon, recuperacién de aprendizajes y reorganizacién de la
ensefanza ante los efectos generados por la COVID-19.

Desde una perspectiva histdrica, el estudio incorpora los aportes de Braslavsky (1999), quien
analiza las reformas educativas latinoamericanas como procesos vinculados a
transformaciones sociales, politicas y econdmicas de la regién. Para esta autora, las reformas
curriculares en América Latina no deben entenderse como simples modificaciones técnicas
de contenidos escolares, sino como intentos de responder a problemas estructurales

relacionados con la equidad, la calidad educativa, la modernizacion del Estado y las nuevas



demandas sociales. Braslavsky destaca que muchas reformas latinoamericanas han
enfrentado dificultades debido a la distancia entre las politicas disefiadas y las condiciones
reales de implementacién, especialmente en aspectos relacionados con la formacién
docente, recursos institucionales y desigualdades sociales. En esta misma linea, los aportes
de Morales (2019) y Rodriguez (2020) permiten contextualizar el andlisis dentro de la realidad
dominicana, al abordar los procesos de transformacidn educativa, las politicas curriculares
nacionales y los desafios de implementacién del curriculo en los centros educativos del pais.
Ademas, se consideran los planteamientos de las Naciones Unidad parala Educacion y la
Cultura (UNESCO) sobre curriculo, particularmente su vision del curriculo como una
herramienta fundamental para garantizar una educacion inclusiva, pertinente y orientada al
desarrollo humano sostenible. La UNESCO (2015, 2021) plantea que los curriculos deben
responder a los cambios sociales, tecnoldgicos y culturales, incorporando competencias para
la ciudadania, la convivencia democratica, la transformaciéon digital y el aprendizaje
permanente. Desde esta perspectiva, las reformas curriculares posteriores a la pandemia
deben integrar no solo conocimientos académicos, sino también competencias
socioemocionales, digitales y ciudadanas.

De igual manera, se incorporan documentos e informes del Ministerio de Educacién de la
Republica Dominicana relacionados con las politicas curriculares, entre ellos los disefos
curriculares del Nivel Inicial (MINERD, 2016), las adecuaciones curriculares realizadas durante
y después de la pandemia (MINERD, 2020, 2021) y la actualizacion curricular de 2023, los
cuales constituyen fuentes primarias para comprender la evolucion del curriculo dominicano

y las respuestas institucionales frente a los cambios educativos contemporaneos.



Aspectos metodoldgicos

En el estudio se adopta un enfoque analitico-documental con un disefio de tipo comparativo.
Este disefio resulta apropiado para el estudio de politicas curriculares, ya que permite el
analisis sistematico de documentos oficiales como fuentes primarias de informacion (Valles,
1997).

Las fuentes documentales del estudio la constituyen los seis documentos curriculares oficiales
del Nivel Inicial publicados por el Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana
(MINERD), correspondientes a las versiones de 1995, 2016, 2018, 2020, 2021 y 2023. Los
criterios de seleccién fueron: a) pertenencia al Nivel Inicial, b) oficialidad institucional, y c)
representatividad histdrica en el periodo estudiado.

La informacion se recogio utilizando una matriz de categorias construida deductivamente a
partir de la teoria curricular de Gimeno Sacristan (2010), con las siguientes dimensiones de
analisis:

Tabla 1. Matriz de categorias

Dimensién Definicion operativa

Concepcidén de infancia y aprendizaje Visidn sobre el nifo y el proceso de aprender

Organizacion de competencias y dareas

Estructura organizativa .
curriculares

Estrategias metodoldgicas Enfoques y métodos de ensefianza propuestos
Sistema evaluativo Enfoque, técnicas e instrumentos de evaluacién
Rol del docente y la familia Funciones asignadas a los actores educativos
Atencion a la diversidad Tratamiento de la inclusidn y equidad

Nivel de flexibilidad/contextualizacion Grado de adaptabilidad del curriculo

Procedimiento de analisis
El procedimiento analitico de los documentos comprendid las siguientes fases: Primero, la
codificacion abierta, para ello se realizé una lectura exhaustiva de cada documento vy

etiquetado de unidades de significado en funcién de las dimensiones establecidas. Segundo,



la codificaciéon axial: establecimiento de relaciones entre categorias y subcategorias

emergentes. Tercero, se hizo el analisis contrastivo, realizando la comparacidn sistematica de

los hallazgos entre versiones para identificar cambios, continuidades y rupturas.

Resultados: Analisis Comparativo de los Cambios por Dimensidn

Los resultados se presentan organizados por dimensiones curriculares, evidenciando en cada

una la trayectoria evolutiva a través de los seis momentos. Esta estructura permite visualizar

los cambios concretos operados en cada adecuacién. Se inicia la presentacién de la

informacién con el Curriculo por Bloques de Contenido de 1995, hasta el Curriculo Adecuado

de 2023 y se culmina con una sintesis comparativa de todos los documentos analizados.

Tabla 2. Curriculo por Bloques de Contenido de 1995

Dimension analizada

Descripcion

Enfoque pedagdgico
predominante

Predomina un enfoque conductista centrado en la transmisidn
de conocimientos, donde el aprendizaje se entiende como
adquisicidn y reproduccién de contenidos establecidos.

Concepcidn del
aprendizaje

El aprendizaje se concibe como acumulacién de informacion
mediante procesos de repeticidn, ejercitacién y memorizacion.

Evaluacion

Predomina una evaluacién sumativa basada en productos
finales, cumplimiento de actividades y capacidad de recordar
contenidos.

Atencion a la diversidad

Curriculo homogéneo con limitada consideracién de las
diferencias individuales, sociales y culturales de los nifios.

Flexibilidad curricular

Presenta una estructura rigida y poco contextualizada, con
escasa adaptacion a las particularidades del entorno educativo.

Rol del docente

El docente asume el papel de transmisor del saber y figura
central de autoridad. Su funcidén principal es planificar vy
desarrollar contenidos con limitada participacion de otros
actores educativos.

Rol del estudiante

El estudiante es concebido como receptor pasivo de
informacién, evaluado principalmente por su capacidad de
memorizacién y reproduccion de conocimientos.

Cambios operados

Representd la formalizacidon del curriculo del Nivel Inicial,
organizando los aprendizajes mediante areas y contenidos
definidos.




Presenta una vision predominantemente biologicista y pasiva
del nifio; ausencia de flexibilidad curricular; poca vinculacion
con el contexto social y cultural; limitada participacion infantil
en el proceso educativo.

Limitaciones identificadas

Como se puede observar en la tabla anterior, el Curriculo por Bloques de Contenido de 1995
constituye un punto de partida relevante en la organizacién del Nivel Inicial dominicano, al
establecer una estructura formal para orientar los procesos educativos dirigidos a la primera
infancia. Sin embargo, al analizar sus caracteristicas, se evidencia que respondia a una
concepcién tradicional de la ensefianza, donde predominaba la organizaciéon del
conocimiento por areas y contenidos especificos.

En este modelo, el docente ocupaba una posicidn central como transmisor de informacién,
mientras que el nino asumia un papel mas pasivo dentro del proceso de aprendizaje. En este
sentido, aunque la propuesta permitid fortalecer la institucionalizacion del Nivel Inicial, sus
limitaciones estaban relacionadas con una visidn poco flexible del curriculo, una atencién
reducida a la diversidad y una comprensiéon del aprendizaje basada principalmente en la
adquisicidon y repeticion de conocimientos. Por consiguiente, este modelo evidencié la
necesidad de avanzar hacia una concepcion educativa donde el nifio fuera reconocido como
sujeto activo, considerando sus experiencias, contexto y necesidades particulares.

Tabla 3. Disefio Curricular por Competencias de 2016

Dimension s

. Descripcion
analizada
Organizacion  Se organiza mediante siete Competencias Fundamentales y cinco areas
curricular curriculares orientadas al desarrollo integral del nifo.
Enfoque Basado en un enfoque socioconstructivista, influenciado por los aportes de
pedagégico Vygotsky, donde el aprendizaje se construye mediante la interaccién social y la
predominante mediacién pedagdgica.
Concepcidén . . . .
del El aprendizaje se entiende como un proceso activo donde el nifio construye

. conocimientos mediante experiencias significativas.
aprendizaje

Estrategia El juego se establece como eje rector del aprendizaje y como medio

metodoldégica fundamental para el desarrollo infantil.




Evaluacion

Se incorpora una evaluacién formativa, procesual y cualitativa centrada en el
seguimiento del desarrollo y progreso del estudiante.

Atencidn a la

Reconoce la diversidad como principio educativo, aunque con ausencia de

diversidad protocolos especificos para su implementacion.
Cambios Representa una ruptura epistemoldgica al abandonar el modelo centrado en
contenidos y promover una vision del nifilo como sujeto activo y protagonista
operados . - . . .
del aprendizaje. Incorpora la flexibilidad curricular dentro del discurso oficial.
Rol del Asume el papel de mediador y facilitador del aprendizaje; disefia ambientes
docente Iudicos, observa y documenta los procesos de desarrollo infantil.
Rol del Se concibe como sujeto activo, protagonista y constructor de conocimientos
. mediante la exploracidn, interaccion y juego. Participa en procesos evaluativos
estudiante .
formativos.
o Persistencia de una brecha entre el discurso flexible y la practica educativa real;
Limitaciones

identificadas . . .
especificos para atender la diversidad.

formacién docente insuficiente para la implementacion; falta de protocolos

Como se aprecia en la tabla correspondiente, el Disefio Curricular por Competencias de 2016
representa una transformacién profunda respecto al modelo curricular anterior, debido a que
introduce una nueva forma de comprender la ensefianza y el aprendizaje en el Nivel Inicial.
Desde esta perspectiva, el curriculo deja de centrarse exclusivamente en los contenidos y
comienza a orientarse hacia el desarrollo de competencias que permiten al nifio actuar,
explorar y construir conocimientos mediante experiencias significativas.

Asimismo, se observa un cambio importante en el rol docente, quien pasa de ser transmisor
del conocimiento a convertirse en mediador y facilitador del aprendizaje. De igual manera, el
estudiante adquiere mayor protagonismo al ser reconocido como sujeto activo dentro del
proceso educativo. No obstante, aunque esta reforma representa un avance conceptual
importante, el andlisis permite identificar que su implementacién enfrentd desafios
relacionados con la formacién docente, la disponibilidad de recursos y la necesidad de
transformar practicas pedagdgicas tradicionales. En consecuencia, la distancia entre el
curriculo planteado y su aplicacién en los centros educativos se convirtié en uno de los

principales retos de esta etapa.



Tabla 4. Actualizacidn Curricular de 2018

Dimension .,
. Descripcion

analizada
Organizacion  Mantiene la estructura por competencias, fortaleciendo la organizacién
curricular mediante ajustes en indicadores de logro y orientaciones metodolégicas.
Enfoque . . . .

. Conserva el enfoque socioconstructivista y profundiza estrategias centradas en
pedagégico

predominante

la experiencia infantil.

Innovaciones

Mayor orientacion metodolégica mediante proyectos de aprendizaje, rincones

incorporadas  educativos y experiencias significativas.
Evaluacia Incorpora instrumentos como rubricas y portafolios para documentar el
vaiuacion proceso de aprendizaje infantil.
Flexibilidad Se incorporan guias practicas para favorecer la adaptacién del curriculo al
curricular contexto educativo.
Cambios Constituye un proceso de refinamiento operativo mediante la precisién de
indicadores, mayor estructuracién de la planificacién docente y profundizacion
operados .
del enfoque ludico.
Ro| del Se fortalgce FomF) n.m.edia.dor con mayor planificacién estructurada, facilit‘ador
docente de experiencias significativas y responsable de documentar procesos mediante
portafolios.
Rol del Mantiene su condicidn de sujeto activo; participa en procesos mas organizados
estudiante de aprendizaje y seguimiento sistematico de su progreso.

Limitaciones
identificadas

Persiste la tensidn entre flexibilidad y estructura curricular; aumento de la
densidad curricular; formacién docente todavia insuficiente para responder a
las nuevas demandas.

Como se evidencia en la tabla 4, la Actualizacion Curricular de 2018 no representa una ruptura

con el enfoque por competencias establecido en 2016, sino un proceso de ajuste orientado a

fortalecer su aplicacién practica. En este sentido, se observa que esta reforma buscd

proporcionar mayores herramientas al docente mediante la precision de indicadores de logro,

la incorporacion de estrategias metodoldgicas y el fortalecimiento de instrumentos de

evaluacion como los portafolios y las rubricas. Desde esta perspectiva, la actualizacién

permitid una mayor organizacion del proceso educativo y favorecié una planificacion mas

estructurada de las experiencias de aprendizaje infantil. Asimismo, profundizé el enfoque

ludico al reconocer el juego como un elemento esencial para el desarrollo integral de los

nifios. Sin embargo, como se puede interpretar a partir del analisis, este fortalecimiento



curricular también incrementd las demandas hacia los docentes, debido a la necesidad de

manejar nuevas estrategias, instrumentos y evidencias de aprendizaje. Por tanto, esta etapa

refleja la busqueda de un equilibrio entre la flexibilidad del enfoque por competencias y la

necesidad de establecer orientaciones claras para su implementacion.

Tabla 5. Priorizacion Curricular por Pandemia de 2020

Dimension .,

. Descripcion
analizada
Organizacion  Se realiza una seleccién de aprendizajes esenciales mediante una reduccion
curricular temporal de contenidos no prioritarios.
Enfoque . . - N . .

q, . Orientado hacia la flexibilidad, acompafiamiento socioemocional vy
pedagégico ., . .

i adaptacion del aprendizaje al contexto familiar.

predominante
Estrategia Implementacion de la estrategia “Aprendo en Casa”, basada en la

metodoldgica

continuidad educativa desde el hogar.

Se flexibiliza la evaluacién con énfasis en procesos, participaciéon y bienestar

Evaluacion . .
socioemocional.
Contexto Evidencia las desigualdades sociales, familiares y tecnoldgicas que afectan la
educativo continuidad educativa.
Representa un cambio radical por sustraccion, donde se eliminan
Cambios temporalmente contenidos no esenciales y se prioriza la continuidad del
operados aprendizaje. La familia adquiere un papel fundamental como cogestora
educativa.
Rol del Se transforma en acompanante pedagdgico a distancia, orientador familiar y
docente promotor del bienestar emocional.
Rol del Es considerado un nifno en situacidon de vulnerabilidad, cuyo aprendizaje
estudiante depende de la mediacidn familiar y los recursos disponibles en el hogar.
o Brecha digital y desigualdad de acceso tecnoldgico; sobrecarga para las
Limitaciones

identificadas

familias; dificultades para evaluar los aprendizajes mediante educacién
remota.

Como se observa en la tabla 5, la Priorizacidon Curricular de 2020 constituye una respuesta

excepcional ante una situacién sin precedentes provocada por la pandemia de la COVID-19.

A diferencia de las reformas anteriores, esta adecuacién no estuvo orientada a ampliar o

reorganizar el curriculo, sino a garantizar la continuidad educativa mediante la seleccién de

aprendizajes esenciales y la reduccion temporal de contenidos. En este sentido, la pandemia

actudé como un factor acelerador de cambios que ya eran necesarios dentro del sistema



educativo, evidenciando la importancia de la flexibilidad curricular y la incorporacién de

estrategias digitales.

Asimismo, permitié reconocer el papel fundamental de la familia como apoyo del proceso

educativo y la necesidad de fortalecer el acompafiamiento socioemocional de los nifios. No

obstante, el analisis también permite identificar limitaciones importantes, especialmente

relacionadas con la brecha digital, las desigualdades sociales y las dificultades para desarrollar

procesos de evaluacidn a distancia. Por consiguiente, esta experiencia representd no solo una

medida de emergencia, sino también una oportunidad para replantear las formas

tradicionales de organizacién curricular.

Tabla 6. Adecuacidn Curricular Post-pandemia de 2021

Dimension
analizada

Descripcion

Organizacion

Recupera el curriculo anterior incorporando ajustes orientados a la

curricular nivelacion y recuperacién de aprendizajes.
Enfoque . . . . .

. Combina elementos presenciales y digitales mediante un modelo hibrido
pedagégico

predominante

adaptado al nuevo contexto educativo.

Evaluacion

Implementa evaluaciones diagndsticas para identificar brechas de

aprendizaje y establecer estrategias de refuerzo.

Estrategias
implementadas

Desarrollo de protocolos iniciales de
acompafiamiento pedagégico.

recuperacién, nivelacién y

Cambios
operados

Representa una restauraciéon curricular con ampliacién progresiva de
contenidos, institucionalizacién de la flexibilidad y reconocimiento de las
brechas generadas por la pandemia.

Rol del docente

Se configura como docente hibrido, combinando competencias
presenciales y digitales; responsable de nivelar aprendizajes y gestionar
estrategias de refuerzo.

Rol
estudiante

del

Se concibe como sujeto con necesidades de recuperacién educativa,
participante en procesos hibridos de aprendizaje y objeto de diagndstico
pedagdgico.

Limitaciones
identificadas

Tension entre recuperar la totalidad del curriculo y atender las necesidades
reales del estudiante; formacidn digital insuficiente; recursos limitados para
procesos de nivelacidn.

Como se puede apreciar en la tabla 6, la Adecuacién Curricular Post-pandemia de 2021 refleja

un proceso de transicion entre la respuesta educativa de emergencia y la recuperacién



progresiva del curriculo establecido. En este periodo, el sistema educativo dominicano
enfrentd el desafio de retornar a los aprendizajes previstos, al mismo tiempo que atendia las
brechas generadas durante la pandemia. Desde esta perspectiva, la incorporaciéon de
evaluaciones diagndsticas, estrategias de nivelacion y modelos hibridos evidencia una mayor
conciencia sobre la necesidad de adaptar el curriculo a las condiciones reales de los
estudiantes. De igual manera, el rol docente adquiere nuevas dimensiones, al convertirse en
un gestor de procesos de recuperacién, acompanamiento y mediacién entre los recursos
presenciales y digitales. Sin embargo, como se desprende del analisis, esta etapa también
presentd dificultades vinculadas con la preparacién tecnolégica del profesorado, la
disponibilidad de recursos y la tensién entre recuperar la totalidad del curriculo y responder
a los diferentes ritmos de aprendizaje infantil. En consecuencia, esta adecuacién confirma
que la flexibilidad curricular requiere no solo modificaciones normativas, sino también
condiciones institucionales que permitan su aplicacidon efectiva.

Tabla 7. Curriculo Adecuado de 2023

Dimension

. Descripcion
analizada P

El curriculo adecuado de 2023 reorganiza las competencias mediante una
agrupacion por dimensiones: intelectual, personal y social, con el propdsito
de integrar los aprendizajes desde una perspectiva mas amplia del
desarrollo humano. La dimensién intelectual agrupa las competencias

Organizacion . . L. . e .
relacionadas con el pensamiento ldgico, creativo y critico, la competencia

curricular e . ., . .,
cientifica y tecnoldgica y la resolucion de problemas. La dimension personal
integra la competencia comunicativa y el desarrollo personal y espiritual. La
dimensién social incorpora la competencia ética y ciudadana, asi como la
ambiental y de la salud (MINERD, 2023, Ordenanza 03-2023).

Enfoque Se fortalece un enfoque integral basado en competencias, donde el

pedagogico aprendizaje se orienta al desarrollo de capacidades cognitivas, emocionales,

predominante sociales y ciudadanas necesarias para responder a los desafios del siglo XXI.

Representa un cambio estructural-recontextualizador, debido a que
sintetiza las experiencias acumuladas de las reformas anteriores. La
agrupacion tripartita de competencias constituye una innovacién
epistemoldgica al reorganizar el curriculo desde una vision integrada del
desarrollo infantil. Ademas, incorpora con mayor énfasis los enfoques de

Cambios
operados




género, inclusién, sostenibilidad y tecnologia, estableciendo la flexibilidad
como un principio permanente del disefio curricular.

El nifio es concebido como un sujeto diverso, con derechos, capacidades y
competencias para participar activamente en la sociedad contempordnea.
Se reconoce como ciudadano en formacién, con competencias digitales,
emocionales y sociales que le permiten interactuar y transformar su
entorno.

Concepcién
del estudiante

El docente asume la funcién de disenador de experiencias de aprendizaje
inclusivas y significativas, facilitador de proyectos comunitarios vy
experiencias de aprendizaje-servicio. Asimismo, se convierte en promotor
de la participacidon infantil en los procesos evaluativos y gestor de la
diversidad mediante estrategias y protocolos especificos.

Rol del
docente

Se promueve una evaluacion participativa, formativa y contextualizada,
Evaluacion donde el estudiante participa en la valoracion de sus avances y procesos de
aprendizaje.

Se fortalece la incorporacién de principios de inclusion, equidad, enfoque de
géneroy reconocimiento de las diferencias individuales, sociales y culturales
de los estudiantes.

Atencion a la
diversidad

La amplitud de enfoques y competencias incorporadas puede generar una
alta densidad curricular dificil de abordar en la practica cotidiana. Ademas,
Limitaciones requiere una formacién docente especializada para integrar multiples
identificadas  perspectivas pedagdgicas, existe riesgo de mantener una distancia entre el
curriculo formal y su aplicacidn real, y persisten desafios relacionados con la
disponibilidad de recursos didacticos alineados con los nuevos enfoques.

Como se puede observar en la tabla 7, el Curriculo Adecuado de 2023 representa una etapa
de consolidacién y reorganizacion del enfoque por competencias en la Republica Dominicana,
al integrar las experiencias acumuladas de las reformas anteriores y estructurar las
competencias en dimensiones intelectual, personal y social. Esta reorganizacién evidencia
una vision mas integral del desarrollo infantil, donde el nifio es reconocido como sujeto activo,
con derechos y capacidades para desenvolverse en una sociedad caracterizada por cambios
tecnolégicos, sociales y ambientales. Asimismo, se observa una transformaciéon del rol
docente, quien pasa a desempefiarse como disefiador de experiencias inclusivas, mediador
del aprendizaje y gestor de la diversidad. No obstante, aunque esta propuesta amplia la
pertinencia del curriculo mediante la incorporacidn de enfoques de inclusién, sostenibilidad

y ciudadania digital, también plantea desafios relacionados con la alta densidad curricular, la



necesidad de fortalecer la formacion docente y la disponibilidad de recursos que permitan

reducir la brecha entre el curriculo establecido y su aplicacidon efectiva en los centros

educativos.

Tabla 8. Sintesis comparativa de las adecuaciones curriculares del Nivel Inicial de 1995-2023

Dimen 2021
., Bloques 2020 (Post- 2023
sion / 2016 2018 . . .
., (1995) (Pandemia) pandemi (Adecuacion)
Version
a)
Nifio diverso,
. Sujeto Sujeto Nifio . con derechos
Concep Niho como . . Nifo con
- activo, activo (se vulnerable en y
cion de receptor . . brechas a .
. . ) protagoni profundiza contexto de . competencia
infancia pasivo .. nivelar
sta ) crisis s para el
S.XXI
7 Competencia
Idem 2016 Poda de y P
Estruct Compete . . . Restauracion s emergentes
Blogues . (refinamie  contenido .
ura L. ncias del 2018 + (digital,
. tematicos nto de s (solo . .
curricul . Fundame . . . ajustes de emocional,
aislados indicadore  esenciales . L
ar ntales + 5 5) ) nivelacion emprendedo
Areas ra)
Proyectos
Juego ¥ comunitarios
Juego proyectos "Aprendo Modelo
Metodo Transmisidn 8 .+ rincones en Casa": hibrido ’ .
) como eje ., . aprendizaje-
logia frontal (con mayor adaptacié (presencial- .
rector . ., servicio y
orientaciéon nalhogar remoto) ,
) tecnologia
critica
Formativ L.
. Evaluacié C
. a, Formativa . . .. Participativa
. Sumativa, n flexible, Diagndstica
Evaluaci procesual con . . . (autoevaluac
] centrada en L socioemoc intensiva +
on , rdbricas y . ) ion/coevalua
producto I . ional formativa .
cualitativ  portafolios . cion)
3 prioritaria
Mediador Acompafia
Mediador con mayor nte P ] Docente Docente
Rol del Transmisor vy planificacio distancia hibrido: disefador de
docente de saber facilitado n (familia presencial + experiencias
r estructura digital inclusivas
cogestor)
da
Atenci6 Homogenei Mencion Incorpora  Visibiliza Protocolos
) . Protocolos .
n a la dad a la orientacion la brecha . .. explicitos
. . , . . .. iniciales  de
diversid (curriculo diversida es digital vy para NEE,
. . . refuerzo
ad Unico) d sin generales  social altas




protocolo capacidades

s y migrantes
Flexibili .. . . ‘. - Flexibilidad
Rigido, Flexible Flexible Maxima Flexibilidad
dad , - o .. como
descontext en el con guias flexibilida institucionaliz N
Context . . o principio
ualizado discurso  practicas d forzada ada
o estructural

Similitudes entre las Versiones Curriculares

A pesar de los cambios significativos, se identifican las siguientes similitudes:

e Continuidad normativa: todas las versiones mantienen el marco legal de la Ley

General de Educacién 66-97.

e Estructura fundamental: las areas curriculares bdsicas (lenguaje, matematica,

ciencias) se mantienen como ejes transversales.

e Enfasis en el desarrollo infantil: todas las versiones reconocen la importancia del

desarrollo integral del nifio, aunque con diferentes enfoques.

e Centralidad del juego: a partir de 2016, el juego se consolida como eje metodoldgico

permanente.

e Evaluacion del progreso: todas las versiones incluyen sistemas de evaluacién, aunque

con enfoques diferentes.

Rol del Estado: el MINERD mantiene su rol rector en el disefio y supervision curricular.

Tabla 9. Limitaciones Especificas por Version

Versién Limitaciones especificas

1995 Enfoque conductista desactualizado; rigidez; descontextualizacidn; exclusién de la
diversidad

2016 Discurso flexible sin protocolos; formacidn insuficiente; brecha teoria-practica

2018 Densidad curricular creciente; tensidn flexibilidad-estructura

2020 Desigualdad digital; sobrecarga familiar; evaluacién limitada

2021 Tension restauracién-necesidades; recursos insuficientes para nivelacion

2023 Alta densidad; formacion multienfoque; riesgos de implementacién




DISCUSION

El proceso de andlisis cualitativo de los documentos curriculares, permitié identificar seis
categorias centrales que orientan la presente discusion: (1) la transicidn de la norma estatica
al dispositivo dinamico y la aceleraciéon del cambio curricular; (2) la pandemia como
catalizador de cambios estructurales latentes; (3) la tension entre densidad curricular y
priorizacion; (4) la relacién entre innovacién curricular y capacidad de implementacidn
docente; (5) la incorporacién de nuevas competencias asociadas a las demandas sociales y
tecnolégicas contemporaneas; y (6) la comparacion del proceso dominicano con las
tendencias internacionales de transformacion curricular.

La primera denominada, De la norma estdtica al dispositivo dindmico y la aceleracion del
cambio curricular. se evidencia en el analisis comparativo de las versiones curriculares
estudiadas, el curriculo dominicano del Nivel Inicial ha transitado de una concepcién
predominantemente normativa y estable hacia un modelo mas dinamico, caracterizado por
procesos frecuentes de revisidon y adecuacién. Los hallazgos muestran que mientras entre
1995 y 2016 transcurrieron aproximadamente 21 afios antes de producirse un cambio
paradigmatico significativo, entre 2020 y 2023 se generaron cuatro versiones curriculares en
un periodo de tres anos. Esta diferencia evidencia una aceleracion considerable en los
procesos de transformacién curricular, impulsada principalmente por la emergencia sanitaria
ocasionada por la COVID-19 y la necesidad institucional de responder rapidamente a nuevos
escenarios educativos.

Como se puede interpretar desde esta evolucidn, la capacidad de adaptacién adquirida por el
sistema educativo dominicano constituye un avance importante en términos de resiliencia
institucional, debido a que demuestra mayor capacidad para responder ante contingencias

sociales y educativas. Sin embargo, esta rapidez también genera tensiones relacionadas con



la apropiacién de los cambios por parte del profesorado. Como plantea Fullan (2007), las
transformaciones educativas requieren procesos prolongados de comprensién, apropiacién y
consolidacién, ya que la implementacién acelerada de reformas puede generar fatiga
institucional y dificultades para convertir las disposiciones curriculares en practicas
educativas sostenibles.

Desde la perspectiva de Rogers (2003), la adopcidn de innovaciones educativas depende de
factores como la percepcién de utilidad, la compatibilidad con las prdcticas existentes y la
complejidad que representa su implementacion. En este sentido, aunque las adecuaciones
curriculares dominicanas muestran una capacidad creciente de respuesta, su sostenibilidad
depende de que los docentes dispongan del tiempo, formaciéon y acompaiamiento necesarios
para apropiarse de los nuevos enfoques.

La segunda, denominada como La pandemia como catalizador de cambios estructurales
latentes, evidencia que la priorizacién curricular implementada en 2020 no constituyé una
ruptura absoluta con la trayectoria curricular previa, sino una aceleracion de tendencias que
ya comenzaban a manifestarse en la actualizacién de 2018, especialmente en aspectos
relacionados con la flexibilidad, contextualizacidn y necesidad de adaptar los aprendizajes al
entorno del estudiante. La pandemia actué como un factor detonante que permitid visibilizar
limitaciones estructurales previamente existentes dentro del sistema educativo.

En este contexto, el andlisis permitid identificar dos desafios fundamentales que
posteriormente fueron incorporados con mayor énfasis en el curriculo adecuado de 2023: la
brecha digital y la necesidad de fortalecer la relacidn entre escuela y familia. La incorporacion
de competencias digitales en la propuesta curricular de 2023 (UNESCO, 2021; Banco Mundial,
2021) responde, por tanto, a una necesidad evidenciada durante la crisis sanitaria y no

Unicamente a una actualizacion conceptual del curriculo.



Como sefiala Santos Guerra (2019), las crisis educativas permiten observar debilidades
estructurales que en condiciones normales permanecen ocultas. Desde esta perspectiva, la
pandemia no solo modificd las formas de ensefianza, sino que reveld la necesidad de construir
curriculos mas flexibles, inclusivos y preparados para responder ante escenarios sociales
cambiantes.

La tercera, identificada como la tensién entre densidad curricular y priorizacién, la
comparacion de las diferentes versiones curriculares sefiala que uno de los principales
hallazgos corresponde a la tensién existente entre la amplitud del curriculo por competencias
desarrollado entre 2016 y 2018 y la necesidad de priorizacién establecida durante la
pandemia de 2020. Mientras el enfoque competencial buscaba garantizar una formacion
integral mediante el desarrollo de multiples capacidades, la situacién de emergencia obligd a
seleccionar aprendizajes esenciales para asegurar la continuidad educativa.

Esta contradiccidn evidencia uno de los desafios permanentes de las reformas curriculares:
lograr un equilibrio entre la aspiracién de formar integralmente al estudiante y la capacidad
real de los centros educativos para implementar todas las demandas establecidas. En este
sentido, la adecuacion curricular de 2023 intenta resolver esta tension mediante una
estrategia de ampliacidn selectiva, manteniendo las competencias fundamentales e
incorporando nuevas competencias vinculadas con las demandas sociales, tecnoldgicas y
ciudadanas del siglo XXI, como la competencia digital, educacion socioemocional,
pensamiento critico y ciudadania responsable.

Sin embargo, como se puede apreciar en el analisis, esta ampliacién genera un curriculo de
alta densidad, debido a que combina competencias tradicionales con nuevas exigencias
formativas. Aunque esta integracion favorece una educacion mds contextualizada e integral,

también incrementa las responsabilidades docentes relacionadas con planificacion,



evaluacién y atencién a la diversidad. Como sefialan Fullan (2020) y Perrenoud (2012), toda
reforma curricular requiere un equilibrio entre innovacién y capacidad institucional de
implementacidn, ya que la acumulacion de nuevas demandas puede generar sobrecarga en
los actores educativos.

En este sentido, la implementacidn del Curriculo Adecuado de 2023 representd un desafio
importante para los docentes del Nivel Inicial. EI MINERD (2023) desarrollé acciones de
acompafiamiento mediante orientaciones curriculares, jornadas de socializacién, guias
pedagdgicas y procesos de formaciéon dirigidos a facilitar la apropiacion de los nuevos
enfoques. Asimismo, las instancias regionales y distritales participaron en procesos de
seguimiento y apoyo a los centros educativos. No obstante, estas acciones no eliminaron
completamente las dificultades asociadas a la implementacion, debido a que persistieron
limitaciones relacionadas con el tiempo disponible para planificar, la carga administrativa, la
generacién de evidencias evaluativas y la disponibilidad de recursos didacticos
contextualizados.

Desde la perspectiva de Gimeno Sacristan (2010), esta situacién refleja la tension entre el
curriculo formal y el curriculo real, debido a que cuando las propuestas curriculares presentan
altos niveles de complejidad, los docentes realizan procesos de seleccidén y adaptacidn segun
sus condiciones concretas de trabajo, generando posibles diferencias entre lo establecido
oficialmente y lo desarrollado en la practica.

CONCLUSIONES

El analisis comparativo de las seis versiones curriculares del Nivel Inicial dominicano permite
sefialar que el curriculo ha evolucionado desde un documento normativo cerrado hacia un
dispositivo pedagdgico abierto, capaz de readaptarse a contextos cambiantes. Se han dado

tres tipos de cambios diferenciados.



En 2016 se dio un cambio epistémico al darse una ruptura paradigmatica, al pasar de bloques
de contenidos a competencias. En el 2020-21 se dio un cambio coyuntural, al hacerse una
adecuacidn tactica, expresada en la priorizacién del curriculo por la pandemia de la COVID-
19.

En la Adecuacion de 2023 se dio un cambio estructural recontextualizador, al generar una
sintesis dialéctica, de las experiencias previas, incorporando la flexibilidad como principio
estructural permanente y estableciendo una jerarquizacion de competencias en tres
dimensiones del desarrollo humano.

La agrupacion de competencias en dimensiones Intelectual, Personal y Social (Ordenanza 03-
2023) representa una innovacién significativa que supera la vision yuxtapuesta de las
competencias, otorgando coherencia sistémica al curriculo

La pandemia actué como catalizador de transformaciones que, en condiciones normales,
habrian tomado décadas, especialmente en lo relativo a flexibilidad curricular, uso de
tecnologia y participacion familiar.

La principal contribucién de este estudio es haber analizado la trayectoria evolutiva del
curriculo dominicano y sistematizado los cambios operados en cada adecuacion. Sin embargo,
el éxito de estas adecuaciones dependera de que el MINERD desarrolle programas de
formacién docente continua, reduccion de la carga administrativa y provisién de recursos
didacticos alineados con cada cambio.

Recomendaciones

Con el propdsito de continuar profundizando en el conocimiento relacionado con los cambios
propuestos en las politicas curriculares del MINERD, a futuro se pueden realizar

investigaciones que aborden otros aspectos, tales como:



° Ejecucion del curriculo en las aulas de acuerdo con las transformaciones propuesta en
la politica curricular dominicana,

° La percepcion de los docentes sobre la viabilidad de implementacion de la adecuacion
curricular de 2023.

. El impacto de la agrupacion de competencias en la planificacién y evaluacién aulica al
nivel inicial.

° Estudios longitudinales que midan el impacto de las adecuaciones curriculares en el
desarrollo infantil.

° Estudios de la ejecucion de curriculo actual en las zonas rurales, urbanas marginales o
de frontera.
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